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Extended Abstract
Introducion: Academic life is one of the most important periods in an individ-
ual’s life, as it shapes effective and successful learning, fosters the development 
of talents and abilities, and contributes to scientific progress. However, in every-
day academic life-particularly under conditions of virtual education-students en-
counter various challenges, obstacles, and specific pressures for multiple reasons. 
These pressures include poor academic performance, elevated stress levels, threats 
to self-confidence, and decreased motivation, which may sometimes lead to ac-
ademic dishonesty and academic avoidance (truancy), with potentially different 
consequences for male and female students. Therefore, based on these theoretical 
foundations and the inconsistent findings reported in previous studies, the present 
study aimed to compare academic dishonesty, task value, and academic avoidance 
across three instructional methods (in-person, blended, and virtual instruction on 
the SHAD platform), while examining the moderating role of gender.
Methods: The statistical population consisted of all male and female fifth-grade el-
ementary school students in Ilkhchi city during the 2024–2025 academic year. From 
this population, 90 students were selected using cluster sampling. First, six schools un-
der the Ilkhchi Department of Education-three boys’ schools and three girls’ schools-
were randomly selected. Then, one fifth-grade class was randomly chosen from each 
school, resulting in a total of six classes (three boys’ classes and three girls’ classes). 
Two classes (one boys’ class and one girls’ class) received only in-person instruction, 
two classes received only virtual instruction via the SHAD platform, and the remaining 
two classes received blended instruction. Accordingly, the sample included 45 female 
students and 45 male students; 30 students received in-person instruction, 30 received 
virtual instruction, and 30 received blended instruction. The inclusion criteria were 
enrollment in the fifth grade and willingness to participate in the study. The exclusion 
criterion was incomplete or inaccurate completion of the questionnaires.
Results:  The findings indicate that the mean levels of academic dishonesty and ac-
ademic avoidance are higher among boys than girls, whereas the mean level of task 
value is higher among girls than boys. In addition, in the virtual instruction method on 
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the SHAD platform, the mean levels of academic dishonesty and academic avoidance 
are higher than those observed in the in-person and blended methods. Conversely, in 
the in-person instructional method, the mean level of task value is higher than in the 
SHAD virtual platform and blended methods. To examine differences in academic 
dishonesty, task value, and academic avoidance across the three instructional methods 
(in-person, blended, and virtual on the SHAD platform), multivariate analysis of vari-
ance (MANOVA) was conducted. The results revealed a significant difference among 
the three instructional groups with respect to academic dishonesty, task value, and aca-
demic avoidance. Specifically, the mean level of academic dishonesty among students 
receiving virtual instruction on the SHAD platform was higher than that of students 
in the in-person and blended instructional methods. Moreover, students in the blended 
method exhibited higher mean academic dishonesty than those in the in-person meth-
od (P ≤ 0.01). Furthermore, the mean task value among students receiving in-person 
instruction was higher than that of students educated through the SHAD virtual plat-
form and the blended method. Similarly, the mean level of academic avoidance among 
students in the SHAD virtual platform was higher than that of students in the in-person 
and blended instructional methods (P ≤ 0.01). The interaction effect of gender and in-
structional method on academic dishonesty was statistically significant, indicating that 
gender plays a moderating role in the relationship between instructional method and 
academic dishonesty. Descriptive results showed that male students exhibited higher 
mean levels of academic dishonesty than female students in the SHAD virtual instruc-
tion method. Additionally, the interaction effect of gender and instructional method 
on task value was significant, suggesting that gender also moderates the relationship 
between instructional method and task value.
Discussion:  The aim of the present study was to compare academic dishonesty, 
task value, and academic avoidance across three instructional methods (in-person, 
blended, and virtual instruction on the SHAD platform), with gender considered 
as a moderating variable. The findings suggest that by carefully examining these 
variables and their reciprocal effects on students’ academic outcomes across dif-
ferent instructional approaches-and by taking into account the moderating role of 
gender-it may be possible to reduce academic dishonesty and academic avoidance 
while enhancing task value among students in various educational contexts. Like 
most research in the behavioral sciences, the present study has certain limitations, 
including reliance on self-report measures such as questionnaires. Future studies 
could employ qualitative methods, such as interviews, to enrich the findings. In 
addition to questionnaires, observational methods and interviews may be used to 
assess the study variables more comprehensively and to increase the generaliza-
bility of the results. Based on the findings of the present study, it is recommended 
that training programs be provided for teachers to help them identify and prevent 
academic dishonesty and academic avoidance. Furthermore, policymakers should 
pay close attention to gender differences in the causes and patterns of these vari-
ables. For instance, it may be necessary to design gender-sensitive policies aimed 
at preventing online cheating among male and female students.
Keywords: Task value, academic dishonesty, Academic avoidance.



مقایسه بی‌صداقتی تحصیلی، ارزش تکلیف و تحصیل گریزی در 
سه روش آموزشی )حضوری، مجازی در بستر شاد و ترکیبی( در 

دانش‌آموزان با نقش تعدیل‌گری جنسیت1
، زهرا تاج احمد3 جعفر بهادری خسروشاهی2

چکیده
روش  در سه  تحصیل گریزی  و  تکلیف  ارزش  تحصیلی،  بی‌صداقتی  مقایسه  پژوهش حاضر  هدف 
آموزش )حضوری، ترکیبی و مجازی در بستر شاد( در دانش‌آموزان با نقش تعدیل‌گری جنسیت بود. 
روش پژوهش توصیفی از نوع مطالعات علی- مقایسه‌ای است. جامعۀ پژوهش را کلیه دانش‌آموزان 
دختر و پسر پایه پنجم ابتدایی شهر ایلخچی در سال 1404 تشکیل دادند که از بین آن‌ها به‌صورت 
پرسشنامه  پژوهش شامل  این  ابزارهای  انتخاب شدند.  نمونه  به‌عنوان  نفر  نمونه‌گیری خوشه‌ای 90 
بی‌صداقتی تحصیلی )ADQ، ویترسپون و همکاران، 2010(، ارزش تکلیف )TVS، اکلز و ویگفیلد 
1992( و تحصیل گریزی )AAS، خرمایی و صالح اردستانی 1395( بود. روش تحلیل این پژوهش، 
تحلیل واریانس چندمتغیره و مختلط بود یافته‌ها نشان داد که بین سه گروه آموزشی )حضوری، مجازی 
و تحصیل گریزی  تکلیف  ارزش  بی‌صداقتی تحصیلی،  در  دانش‌آموزان  در  ترکیبی(  و  بستر شاد  در 
تفاوت معنی‌داری وجود دارد )P≥0/01(. همچنین نتایج نشان داد که اثر تعاملی جنسیت و روش‌های 
آموزشی بر بی‌صداقتی تحصیلی، ارزش تکلیف و تحصیل گریزی معنادار است و جنسیت نقش تعدیلی 
بین روش‌های آموزشی بر بی‌صداقتی تحصیلی، ارزش تکلیف و تحصیل گریزی را دارد )P≥0/05(؛ 
بنابراین پیشنهاد می‌شود برای مقابله با بی‌صداقتی تحصیلی و تحصیل‌گریزی، نیاز به یک رویکرد جامع 

و چندجانبه است که عوامل جنسیتی، محیط آموزشی و نیازهای فردی دانش‌آموزان را در نظر بگیرد.
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مقدمه
ــا طیــف گســترده‌ای  ــران ب در عصــر اطلاعــات، الگوهــای ســنتی آمــوزش تغییــر کــرده و کارب
از دانــش و اطلاعــات روبــرو هســتند )Islam, et al, 2023(. به‌طوری‌کــه در دوران جدیــد 
مــدارس آمــوزش مجــازی جایگزیــن مــدارس ســنتی شــده‌اند؛ لــذا در شــرایط ناگزیــر کنونــی، 
ــش  ــرای افزای ــات مناســب ب ــن اقدام ــرای یافت ــل چالش‌هــای آمــوزش مجــازی ب تجزیه‌وتحلی

.)Harrison & Polizzi, 2022( ــت ــه اس ــوزش قابل‌توج ــی آم ــت و اثربخش کیفی
در کنـار آمـوزش حضـوری در مـدارس، دانش‌آمـوزان در فضـای مجـازی نیـز بـه تحصیـل 
مشـغول هسـتند )Şan, et al, 2024( کـه به‌منظـور سـازمان‌دهی آمـوزش مجـازی دانش‌آمـوزان 
اسـت کـه  شـده  پیاده‌سـازی  و  طراحـی  شـاد  آموزشـی  شـبکه  آموزش‌وپـرورش،  وزارت  در 
هماننـد سـاختار مدرسـه واقعـی اسـت و دانش‌آمـوزان در کلاس مجـازی هم‌زمـان مطابـق بـا 
برنامـه کلاسـی حضـور دارنـد و فراینـد یاددهـی و یادگیـری صـورت می‌گیـرد. آمـوزش مجازی 
می‌توانـد انگیـزش درونـی و علاقه‌منـدی دانش‌آمـوزان را افزایش دهد و نسـبت به روش سـنتی، 
مهارت‌هـای یادگیـری دانش‌آمـوزان را بهبـود بخشـد )Lu, et al, 2025(. به‌طوری‌کـه در ایـن 
راسـتا مشـخص گردیـد محیط‌هـای یادگیـری مجـازی و آمـوزش حضـوری به‌انـدازه هـم بـر 

.)Yumru Mentes & Koc, 2025( یادگیـری دانش‌آمـوزان تأثیـر دارنـد
ــورت  ــود را به‌ص ــات خ ــوزان کلاس و امتحان ــه دانش‌آم ــد ک ــث ش ــازی باع ــوزش مج آم
غیرحضــوری و مجــازی انجــام دهنــد و همیــن امــر زمینــه را بــرای تقلــب و بی‌صداقتــی 
پژوهــش،  یــک  نتایــج  اســاس  بــر  به‌طوری‌کــه  نمــود.  فراهــم  دانش‌آمــوزان  تحصیلــی 
ــی  ــائل اخلاق ــن مس ــن و بحث‌برانگیزتری ــی از پیچیده‌تری ــوان یک ــی به‌عن ــی تحصیل بی‌صداقت
در مباحــث آموزشــی مطــرح بــوده اســت )Nwozor, 2025(. بی‌صداقتــی تحصیلــی، اســتفاده 
ــرای  ــم، تــاش عمــدی دانش‌آمــوزان ب ــرای فریــب دادن یــک معل ــی ب از کمک‌هــای غیرقانون
 Wamalwa, et( جعــل داده‌هــا و یــا هرگونــه تقلــب دیگــر در محیط آموزشــی تعریــف می‌شــود
al, 2024(. همچنیــن بی‌صداقتــی تحصیلــی یــک رفتــار غیراخلاقــی در محیط‌هــای آموزشــی 

اســت کــه افــراد در امــر تحصیــل بــه نتایــج دلخــواه، امــا غیرمنصفانــه و نادرســت کمــک می‌کند 
)McClung & Gaberson, 2021(. بــروز بی‌صداقتــی تحصیلــی در ســال‌های اخیــر در 
ــه اســت؛ به‌طوری‌کــه 70 درصــد از دانش‌آمــوزان دبیرســتانی  ــن دانش‌آمــوزان افزایــش یافت بی
 .)Ossai, et al, 2023( به‌نوعــی از اشــکال مختلــف بی‌صداقتــی تحصیلــی را اقــدام می‌کننــد
بــا توجــه بــه افزایــش نقــص دســتکاری تحصیلــی، محققیــن ســهم فناوری‌هــای دیجیتــال و 
مجــازی را در ارتــکاب بی‌صداقتــی تحصیلــی موردبررســی قــرار داده و ادعــا می‌کننــد کــه ایــن 
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ــرار می‌دهــد و  ــورد تشــویق ق ــی را م ــی تحصیل ابزارهــای مجــازی ســهولت انجــام بی‌صداقت
ــروز بی‌صداقتــی تحصیلــی در دانش‌آمــوزان می‌شــود )Friedman, 2016(. درواقــع  باعــث ب
بی‌صداقتــی تحصیلــی به‌عنــوان یــک معضــل آموزشــی محســوب شــده؛ چراکــه تجربــه 
زودهنــگام تقلــب و دور زدن قوانیــن باعــث می‌شــود کــه فراگیــران در بزرگ‌ســالی نیــز مســتعد 

.)Arellano, et al, 2024( بی‌صداقتــی باشــند
ارزش تکلیــف به‌عنــوان یــک متغیــر دیگــر در آمــوزش مطــرح اســت. ارزش تکلیــف 
حاکــی از علاقــه درونــی بــه یادگیــری و مطالعــه موضــوع درســی اســت. بـــه اعتقــاد پینتریــچ 
و همــکاران )1991( ارزش تکلیــف بــه حـــدودی کـــه یادگیرنـــده تکلیفـــی را جالــب، مهــم و 
ــای  ــده باوره ــی دربرگیرن ــر ارزش درون ــود. به‌عبارت‌دیگ ــاق می‌ش ــد اط ــد ادراک می‌کن مفی
فراگیــران دربــاره اهمیــت و جذابیــت تکالیــف اســت )Ng, et al, 2021(. هــر چــه یادگیرنــده 
ــود.  ــر می‌ش ــتر درگی ــف بیش ــری آن تکلی ــود در یادگی ــل ش ــتری قائ ــی ارزش بیش ــرای تکلیف ب
ــد، از  ــر کار و تکلیف‌ان ــه ب ــزه غلب ــه دارای انگی ــی ک ــد دانش‌آموزان ــان می‌دهن ــات نش تحقیق
راهبردهــای شــناختی و فراشــناختی بیشــتری اســتفاده می‌کننــد )Obafemi, 2023( درنتیجــه 
ــه اعتقــاد  ــد. ب ــه اهمــال‌کاری و رفتارهــای منفــی تحصیلــی روی می‌آورن ــری ب به‌احتمــال کمت
ــل  ــت قائ ــف خــود اهمی ــرای انجــام تکالی ــه ب ــرادی ک ــون )Van Leeuwen, 2023( اف وان‌لی
می‌شــوند در انجــام آن تکالیــف اهمــال‌کاری کمتــری مرتکــب می‌شــوند. همچنـــین آن دســـته 
از افــرادی کــه تکالیــف خــود را جــذاب می‌داننــد، به‌احتمــال کمــی در شــروع انجــام آن 
فعالیــت یــا تــداوم آن مرتکــب اهمــال‌کاری می‌شــوند. درواقــع یکــی از عوامــل مهــم پیش‌بینــی 
هدف‌گزینــی دانش‌آمــوزان ارزیابی‌شــان از اهــداف اســت و هنگامی‌کــه یــک موضــوع خــاص 
ــوان وســیله‌ای  ــد تشــخیص داده می‌شــود، به‌عن ــده مفی ــرای اهــداف آین ــل ارزش تکلیــف ب مث
ــت ســودمندی  ــر مثب ــی تأثی ــات مختلف ــه هــدف قلمــداد می‌شــود. در تحقیق ــرای رســیدن ب ب
 Shin, et al,( ادراک شــده از وظایــف جــاری کلاس بــر پیشــرفت تحصیلــی تأییدشــده اســت
2021( و ارزش تکلیــف محرکــی قــوی اســت تــا فــرد را بــرای انجــام کاری برانگیزانــد و باعــث 

.)Wahyudi, 2022( ــود ــی می‌ش ــرد تحصیل ــش عملک افزای
تحصیــل گریــزی نیــز یکــی دیگــر از متغیرهایــی اســت کــه می‌توانــد در آمــوزش و یادگیــری 
ســهیم باشــد. در تحصیــل گریــزی فــرد گرایــش بــه تــرک تحصیــل دارد و بااینکــه در مدرســه 
ــل  ــرک تحصی ــه ت ــدام ب ــی وجــود نداشــته باشــد، اق ــر فشــارهای موقعیت ــا اگ حضــور دارد ام
می‌کنــد )Yee Wan & TSUI, 2020(. تحصیل‌گریــزی هرگونــه غیبــت عمــدی، غیرمجــاز 
و غیرقانونــی از مدرســه اســت کــه بــا غیبــت همیشــگی از مدرســه متفــاوت اســت. همچنیــن 
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حضــور در مدرســه بــدون شــرکت در کلاس‌هــا نیــز می‌توانــد بیانگــر تحصیــل گریــزی باشــد. 
ایــن دانش‌آمــوزان ممکــن اســت خانــه را به‌قصــد مدرســه تــرک کننــد امــا بــه مدرســه نرونــد یــا 
 Heyne,( از مدرســه فــرار کننــد و خــارج از مدرســه بــه فعالیت‌هــای دلخــواه خــود بپردازنــد
et al. 2020(. تحصیــل گریــزی نوعــی رفتــار انحرافــی اســت کــه بیشــتر در دانش‌آمــوزان 

ــط ناســالم(،  ــل خانوادگــی )کشــمکش‌ها و رواب ــر مشــاهده می‌شــود. عوام ــای بالات کلاس‌ه
ــاور، علایــق  ــر مدرســه(، عوامــل فــردی )نگــرش، ب عوامــل درون مدرســه )قوانیــن حاکــم ب
شــخصی و انگیــزة تحصیلــی(، اختــالات افســردگی و اضطــراب و ســایر عوامــل مثــل تحقیــر 
ــزی  ــل گری ــوز در تحصی ــه از دانش‌آم ــمی مدرس ــی و جس ــات مال ــران و توقع ــور دیگ در حض
ــی و همــکاران )1399( در پژوهشــی نشــان  ــد )Kanungo, et al, 2024(. فاروق نقــش دارن
ــا مدرســه  ــد و ب ــق دارن ــه مدرســه احســاس تعل ــی کــه نســبت ب ــد آن دســته از دانش‌آموزان دادن
ــد. ــی بالاتــری در مدرســه برخوردارن ــد از موفقیــت و پیشــرفت تحصیل همانندســازی می‌کنن

بی‌صداقتــی  متغیرهــای  در  تعدیل‌کنندگــی  نقــش  می‌توانــد  متغیرهایــی کــه  از  یکــی 
تحصیلــی، ارزش تکلیــف و تحصیــل گریــزی در ســه روش آموزشــی مجــازی و حضــوری و 
ترکیبــی داشــته باشــد، جنســیت اســت. بــر اســاس مطالعــات جدیــد در ایــن زمینــه در پژوهشــی 
ــع  ــه مناب ــر و پســر دوره‌هــای مجــازی ســال اول نســبت ب ــورد نگــرش دانشــجویان دخت در م
کمــک طلبــی مشــخص گردیــد کــه طبــق اظهــارات فراگیــران، دختــران ارزش بیشــتری بــرای 
کمک‌طلبــی قائلنــد و کمک‌هایــی کــه آن‌هــا از همکلاســی‌ها و دانش‌آمــوزان ســال‌های 
ــة  ــن درزمین ــت )Pekrun, 2024(. همچنی ــش اس ــد و اثربخ ــد، مفی ــت می‌کنن ــر دریاف بالات
بی‌صداقتــی تحصیلــی نیــز بریمیبــل )Brimble, 2016( در مطالعــه خــود نشــان داد کــه پســرها 
دارای نمــرات بالاتــری از رفتارهــای تقلــب در مقایســه بــا دخترهــا هســتند و دانش‌آمــوزان پســر 
ــی  ــی تحصیل ــار بی‌صداقت ــوزش مجــازی بیشــتر در رفت ــر در آم ــوزان دخت ــه دانش‌آم نســبت ب
مشــارکت می‌کننــد. همچنیــن در مطالعــه‌ای مشــخص گردیــد کــه میانگیــن ارزش تکلیــف در 
Ma� )دخت�ـران بیش�ـتر از پس�ـران اس�ـت و دخت�ـران س�ـودمندی تکالی�ـف برایش�ـان مهم‌ت�ـر اس�ـت) 

niaci, 2023(. ژانــگ و همــکاران )Zhang, et al, 2024( در مطالعــه دیگــری گــزارش کردنــد 

کــه تحصیــل گریــزی می‌توانــد منجــر بــه شــکاف در یادگیــری شــده و میــزان تــرک تحصیلــی 
را افزایــش دهــد.

درمجمــوع، ازآنجایی‌کــه دانش‌آمــوزان مهم‌تریــن منابــع شــخصی آینــده بــرای توســعه هــر 
کشــور هســتند؛ بنابرایــن بررســی و آمــوزش همه‌جانبــه از طریــق حضــوری و مجــازی ایــن افراد 
ــا  به‌منظــور مشــارکت در توســعه اجتماعــی مســئولیت اصلــی سیســتم آموزشــی اســت؛ امــا ب
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توجــه بــه اینکــه در جســتجوهای انجام‌شــده توســط محققــان تابه‌حــال پژوهشــی در خصــوص 
ارتبــاط مقایســه بی‌صداقتــی تحصیلــی، ارزش تکلیــف و تحصیــل گریــزی در شــیوه‌های 
آموزشــی مجــازی و حضــوری یافــت نشــد، لــذا بــا توجــه بــه نــگاه متفــاوت نظــام آموزشــی بــه 
ــئله‌ای  ــردازد مس ــی بپ ــی تحصیل ــه درک آسیب‌شناس ــه ب ــی ک ــام پژوهش‌های ــوزان انج دانش‌آم
شــد تــا پژوهــش حاضــر صــورت گیــرد. از ســوی دیگــر بــا توجــه بــه اینکــه، زندگــی تحصیلــی 
از مهم‌تریــن دوره‌هــای زندگــی فــرد اســت کــه بــر تربیــت و یادگیــری ثمربخــش و موفقیت‌آمیــز 
فــرد تأثیــر می‌گــذارد و در آنجــا لیاقت‌هــا و توانایی‌هــا بــه بــار می‌نشــیند و پیشــرفت‌های 
ــوزش  ــف و آم ــل مختل ــه دلای ــی ب ــه‌ی تحصیل ــا در زندگــی روزان علمــی حاصــل می‌شــود؛ ام
ــرات  ــه نم ــاص )ازجمل ــارهای خ ــع و فش ــا، موان ــواع چالش‌ه ــا ان ــوزان ب ــازی، دانش‌آم مج
ــد اعتمادبه‌نفــس، کاهــش انگیــزش و...( مواجــه می‌شــوند  ضعیــف، ســطوح اســترس، تهدی
کــه در بعضــی مواقــع منجــر بــه بی‌صداقتــی شــده و تحصیــل گریــزی را منجــر می‌شــود کــه در 
دانش‌آمــوزان دختــر و پســر بــه نتایــج متفــاوت می‌انجامــد. لــذا بــا توجــه بــه ایــن مبانــی نظــری 
ــی  ــه بی‌صداقت ــر مقایس ــش حاض ــدف پژوه ــه، ه ــن زمین ــض در ای ــات متناق ــج تحقیق و نتای
تحصیلــی، ارزش تکلیــف و تحصیــل گریــزی در ســه روش آموزشــی )حضــوری، ترکیبــی و 

مجــازی در بســتر شــاد( بــا بررســی نقــش تعدیل‌گــری جنســیت بــود

روش پژوهش
جامعــه آمــاری کلیــه دانش‌آمــوزان دختــر و پســر پایــه پنجــم ابتدایــی شــهر ایلخچــی در ســال 
تحصیلــی 1404-1403 بودنــد کــه از ایــن جامعــه تعــداد 90 دانش‌آمــوزان بــه روش 
نمونه‌گیــری خوشــه‌ای انتخــاب شــده و مــورد بررســی قــرار گرفتنــد. بــه ایــن صــورت کــه ابتــدا 
ــرورش شــهر ایلخچــی ســه مدرســه شــامل ســه مدرســه پســرانه و ســه مدرســه  از آموزش‌وپ
دخترانــه به‌صــورت تصادفــی انتخاب‌شــده و از هــر مدرســه یــک کلاس پایــه پنجــم ابتدایــی 
ــه و  به‌صــورت تصادفــی انتخــاب شــد و درمجمــوع شــش کلاس )شــامل ســه کلاس دختران
ســه کلاس پســرانه( بودنــد. دو کلاس )شــامل یــک کلاس پســرانه و یــک کلاس دخترانــه( کــه 
ــاً به‌صــورت مجــازی )در بســتر  ــر صرف ــوزش حضــوری و دو کلاس دیگ ــاً به‌وســیله آم صرف
شــاد( و دو کلاس دیگــر به‌صــورت دوره‌هــای ترکیبــی بــود. درواقــع 45 دانش‌آمــوز دختــر و 
45 دانش‌آمــوز پســر انتخــاب شــدند. همچنیــن 30 دانش‌آمــوز به‌صــورت آمــوزش حضــوری، 
30 دانش‌آمــوز مجــازی و 30 دانش‌آمــوز بــه آمــوزش ترکیبــی قــرار گرفتنــد. معیارهــای ورود 
بــه پژوهــش شــامل داشــتن دانش‌آمــوزان پایــه پنجــم ابتدایــی، تمایــل بــرای شــرکت در پژوهش 
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و ملاک‌هــای خــروج از پژوهــش نیــز عــدم دقــت در تکمیــل پرسشــنامه‌ها بــود. از ســوی دیگــر 
ملاحظــات اخلاقــی بــه شــرح ذیــل رعایــت شــد:

ــع  ــه مطل ــرا مطالع ــوع و روش اج ــرکت‌کنندگان از موض ــه، ش ــروع مطالع ــش از ش 1. پی
شــدند؛

2. پژوهشــگر متعهــد شــد تــا از اطلاعــات خصوصــی و شــخصی شــرکت‌کنندگان 
محافظــت نمایــد؛

3. پژوهشــگر متعهــد شــد نتایــج پژوهــش را در صــورت تمایــل شــرکت‌کنندگان، بــرای 
آن‌هــا تفســیر نمایــد؛

4. در صورت مشاهده هرگونه ابهام، راهنمایی‌های لازم به شرکت‌کنندگان ارائه شد؛
5. مشارکت در پژوهش هیچ‌گونه بار مالی برای شرکت‌کنندگان به دنبال نداشت و

6. ایــن پژوهــش بــا موازیــن فرهنگــی شــرکت‌کنندگان و جامعــه هیچ‌گونــه مغایرتــی 
نداشــت. به‌منظــور تجزیه‌وتحلیــل داده‌هــا از تحلیــل واریانــس چندمتغیــره و مختلــط 
ــرای تمامــی  ــاداری ب ــزار SPSS نســخه 26 اســتفاده شــد. ســطح معن ــه کمــک نرم‌اف ب

ــد. ــاظ گردی ــا 0/5 لح آزمون‌ه

ابزار سنجش
پرسشــنامه بی‌صداقتــی تحصیلــیADQ( 1(: ایــن مقیــاس توســط ویترســپون و همــکاران 
)Witherspoon, et al, 2010( به‌منظــور بی‌صداقتــی تحصیلــی در دو بعــد رفتــار تقلــب 
ــوده کــه  ــه ب ــاس شــامل 24 گوی ــن مقی ــد. ای ــه کرده‌ان ــب پیشــرفته تهی ســنتی و رفتارهــای تقل
12 گویــه رفتــار تقلــب ســنتی و 12 گویــه رفتــار تقلــب پیشــرفته را می‌ســنجد. پاســخ‌ها روی 
ــه ایــن صــورت کــه گزینه‌هــای  ــه‌ای نمره‌گــذاری می‌شــوند. ب یــک طیــف لیکــرت چهــار گزین
هرگــز )1(، یــک بــار )2(، دو تــا پنــج بــار )3( و بیــش از پنــج بــار )4( رفتارهــای ارتــکاب 
ــل  ــا اســتفاده از روش تحلی ــاس ب ــن مقی ــی ای ــد. روای ــی را نشــان می‌ده ــی تحصیل بی‌صداقت
عاملــی تأییــدی توســط ســازندگان آن مطلــوب گــزارش شــده اســت و پایایــی آن بــه روش آلفای 
کرونبــاخ 0/87 بــه دســت آمــده اســت )Witherspoon, et al, 2010(. در پژوهشــی عظیمــی 
و همــکاران )1398( ضریــب پایایــی ایــن پرسشــنامه را بــه روش آلفــای کرونبــاخ بــرای تقلــب 
ســنتی و تقلــب پیشــرفته بــه ترتیــب 0/81 و 0/84 گــزارش کردند. خامســان و امیــری )1390( 
روایــی مقیــاس را بــه روش تحلیــل عاملــی اکتشــافی و بــا اســتفاده از روش مؤلفه‌هــای اصلــی 
0/86 بــه دســت آوردنــد. در پژوهــش حاضــر بــرای بررســی پایایــی پرسشــنامه از روش آلفــای 

1. Academic Dishonesty Questionnaire



 در]...[یل گریزی تکلیف و تحصش تحصیلی، ارزی صداقتیه بسایقم 

95

سال دوم
شماره چهارم
زمستان 1404

کرونبــاخ اســتفاده شــد کــه 0/85 بــه دســت آمــد.
ــی و ارزش  ــای ارزش ذات ــری متغیره ــرای اندازه‌گی ــفTVS( 1(: ب ــاس ارزش تکلی مقی
ــة  ــه اینکــه درزمین ــا توجــه ب ــردی تکلیــف، از پرسشــنامة ارزش تکلیــف اســتفاده شــد. ب کارب
ــن دو  ــری ای ــه اندازه‌گی ــادر ب ــک ق ــه هیچ‌ی ــود دارد ک ــنامه وج ــن پرسش ــف، چندی ارزش تکلی
 Eccles &( ــد ــز و ویگفیل ــه پرسشــنامه اکل ــا ترجم ــه نمی‌باشــند، در پژوهــش حاضــر ب مؤلف
Wigfield, 1995( و افــزودن چندگویــه توســط محقــق، پرسشــنامه‌ای تهیــه شــد کــه حــاوی 

16 گویــه بــوده و نمره‌گــذاری آن به‌صــورت چهارگزینــه‌ای لیکــرت از )کامــاً مخالفــم=1 تــا 
کامــاً موافقــم=4( درجــه بنــدی شــده اســت. 4 ماده آن بــرای اندازه‌گیــری ارزش کاربــردی و 4 
مــاده بــرای ارزش ذاتــی مورداســتفاده قــرار گرفــت. 8 مــاده بــرای اندازه‌گیــری دو مؤلفــه دیگــر 
ارزش تکلیــف اســت کــه مــورد هــدف ایــن تحقیــق نیســت. روایــی پرسشــنامه مذکــور پــس از 
ــدی  ــادل و جمله‌بن ــات مع ــری کلم ــت به‌کارگی ــی و دق ــر مفهوم ــدن، ازنظ ــه و ساخته‌ش ترجم
مناســب، توســط چنــد تــن از متخصصــان روانشناســی دانشــگاه تبریــز مــورد مقایســه و بازبینــی 
قرارگرفتــه و تأییــد شــد. ســپس از روش همبســتگی ســؤالات هــر بعــد بــا نمــره کل بعــد مربوطه 
بــرای تعییــن روایــی اســتفاده شــد، نتایــج نشــان داد کــه همبســتگی هــر گویــه بــا نمــره کل آن 
بیــن 0/57 تــا 0/76 بــود کــه نشــان‌دهنده روایــی مناســب آن اســت )غلامعلی‌لواســانی و 
همــکاران، 1390(. همچنیــن پایایــی آن بــه روش آلفــای کرونبــاخ 0/89 بــه دســت آمــده اســت 
)غلامعلی‌لواســانی و همــکاران، 1390(. در پژوهــش حاضــر ضریــب پایایــی پرسشــنامه بــه 

روش آلفــای کرونبــاخ 0/79 بــه دســت آمــد.
پرسشــنامه تحصیــل گریــزیAAS( 2(: ایــن پرسشــنامه شــامل 20 گویــه اســت کــه توســط 
خرمایــی و صالــح اردســتانی )1395( از طبــق مصاحبــه بــا دانش‌آمــوزان و تحلیــل محتــوای 
ایــن مصاحبه‌هــا اســتخراج شــده اســت. پرسشــنامه بــر اســاس مقیــاس پنــج درجــه‌ای لیکــرت 
از کامــاً مخالفــم تــا کامــاً موافقــم تنظیــم شــده اســت. نمــره گــذاری پرسشــنامه از 1= کامــاً 
ــب  ــه ترتی ــاس ب ــن مقی ــر نمــره در ای ــل و حداکث ــاً موافقــم اســت. حداق ــا 5=کام مخالفــم ت
برابــر بــا 20 و 100 اســت. هــر چــه نمــره بــه 100 نزدیک‌تــر باشــد نشــانه‌ی تحصیــل گریــزی 
بالاتــر دانش‌آمــوز اســت. نتایــج تحلیــل عاملــی اکتشــافی ایــن ابــزار در نمونــه‌ای بــا حجــم 237 
دانش‌آمــوز نشــان داد کــه ایــن مقیــاس دارای دو مؤلفــه بیــزاری تحصیلــی و مدرســه گریــزی 
اســت. ضریــب آلفــای کرونبــاخ بــرای مؤلفــه بیــزاری تحصیلــی 0/92 و بــرای مؤلفــه مدرســه 
گریــزی 0/83 محاســبه شــد )خرمایــی و صالــح اردســتانی، 1395(. همچنیــن در پژوهــش 
1. Task Value Scale
2. Academic avoidance scale
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حاضــر ضریــب پایایــی پرسشــنامه بــه روش آلفــای کرونبــاخ 0/89 بــه دســت آمــد.

یافته‌های پژوهش
ــوز  ــن 45 دانش‌آم ــود. همچنی ــار 1/23 ب ــراف معی ــوزان 11/2 و انح ــنی دانش‌آم ــن س میانگی
دختــر و 45 دانش‌آمــوز پســر بودنــد و 30 دانش‌آمــوز به‌صــورت آمــوزش حضــوری، 30 

ــد. ــرار گرفتن ــی ق ــوزش ترکیب ــه آم ــوز ب ــازی و 30 دانش‌آم ــوز مج دانش‌آم
ــل از  ــوند. قب ــه می‌ش ــش ارائ ــای پژوه ــی متغیره ــاخص‌های توصیف ــمت ش ــن قس  در ای
ــک  ــودن ت ــال ب ــرای بررســی نرم ــای آن بررســی شــد. ب ــاری، پیش‌فرض‌ه ــل آم بررســی تحلی
متغیــری توزیــع داده‌هــا، قــدر مطلــق چولگــی و کشــیدگی متغیرهــا بــه ترتیــب نبایــد از 3 و 10 
بیشــتر باشــد )Kline, 2010(. در جــدول 1 چولگــی و کشــیدگی متغیرهــا نشــان داده شــده‌اند. 
بــا توجــه بــه ایــن جــدول، قــدر مطلــق چولگــی تمــام متغیرهــا کمتــر از 3 و قــدر مطلق کشــیدگی 
تمــام متغیرهــا نیــز کمتــر از 10 اســت؛ بنابرایــن توزیــع داده‌هــا نرمــال اســت. همچنیــن ســطح 
ــزی  ــل گری ــی، ارزش تکلیــف و تحصی ــی تحصیل ــاداری گروه‌هــا در متغیرهــای بی‌صداقت معن
ــا  ــس برخــوردار اســت. ب ــا از تجان ــس گروه‌ه ــت واریان ــوان گف بیشــتر از 0/05 اســت و می‌ت
توجــه بــه ســطح معنــاداری کــه از 0/05 بیشــتر اســت، فــرض مقابــل رد و فــرض صفــر قبــول 

می‌شــود؛ بنابرایــن ایــن مفروضــه نیــز برقــرار اســت.

جدول 1. شاخص‌های توصیفی متغیرهای پژوهش

میانگینمتغیر
روش‌های آموزشیجنسیت

ترکیبیبستر شادحضوریدخترپسر

بی‌صداقتی تحصیلی
میانگین

انحراف معیار
47/08
4/60

41/28
3/57

40/80
2/91

48/20
4/74

43/56
4/20

ارزش تکلیف
30/3334/4033/7631/5631/76میانگین

3/172/533/702/503/85انحراف معیار

تحصیل گریزی
53/9350/9352/7653/6050/93میانگین

4/052/713/353/653/85انحراف معیار

مندرجــات جــدول 1 نشــان می‌دهــد کــه میانگیــن بی‌صداقتــی تحصیلــی و تحصیــل 
گریــزی در پســران بیشــتر از دختــران اســت و در ارزش تکلیــف نیــز میانگیــن دختــران بیشــتر از 
پســران اســت. همچنیــن در روش فضــای مجــازی بســتر شــاد میانگیــن بی‌صداقتــی تحصیلــی 
و تحصیــل گریــزی بیشــتر از حضــوری و ترکیبــی اســت. از ســویی در روش آمــوزش حضوری، 
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میانگیــن ارزش تکلیــف بیشــتر از فضــای مجــازی بســتر شــاد و ترکیبــی اســت.
بــرای بررســی اینکــه بیــن ســه روش آموزشــی )حضــوری، ترکیبــی و مجازی در بســتر شــاد( 
در بی‌صداقتــی تحصیلــی، ارزش تکلیــف و تحصیــل گریــزی تفــاوت وجــود دارد، از آزمــون 

تحلیــل واریانــس چندمتغیــره اســتفاده شــد کــه نتایــج در جــدول 2 نشــان داده شــده اســت.

جدول 2. نتایج آزمون تحلیل واریانس مانووا برای بررسی تفاوت بین گروه‌ها در بی‌صداقتی تحصیلی، ارزش 
تکلیف و تحصیل گریزی

منابع تراکنش
مجموع 
مجذورات

درجه 
آزادی

میانگین 
مجذورات

F
سطح 

معناداری

پیش‌آزمون

بی‌صداقتی 
تحصیلی

175739/211175739/2110820/710/001

94284/10194284/108120/690/001ارزش تکلیف

277432/901277432/9018909/020/001تحصیل گریزی

گروه

بی‌صداقتی 
تحصیلی

838/822419/4125/820/001

88/80244/403/820/02ارزش تکلیف

111/66255/834/260/01تحصیل گریزی

خطا

1412/968716/24بین گروهی

1010/108711/61درون‌گروهی

1138/438913/08کل

ــوری،  ــی )حض ــروه آموزش ــه گ ــن س ــه بی ــان داد ک ــدول 2 نش ــات ج ــاس مندرج ــر اس ب
مجــازی در بســتر شــاد و ترکیبــی( در دانش‌آمــوزان در بی‌صداقتــی تحصیلــی، ارزش تکلیــف و 
تحصیــل گریــزی تفــاوت معنــی‌داری وجــود دارد. به‌طوری‌کــه میانگیــن بی‌صداقتــی تحصیلــی 
در دانش‌آمــوزان دارای آمــوزش مجــازی در بســتر شــاد بیشــتر از دانــش آمــوزان آموزش‌دیــده 
بــه روش حضــوری و ترکیبــی اســت. همچنیــن در دانــش آمــوزان بــه روش ترکیبــی میانگیــن 
بی‌صداقتــی تحصیلــی بیشــتر از روش حضــوری اســت )P≥0/01(. همچنیــن میانگیــن ارزش 
ــه  ــده ب ــوزان آموزش‌دی ــش آم ــوزان دارای آمــوزش حضــوری بیشــتر از دان ــف در دانش‌آم تکلی
روش فضــای مجــازی در بســتر شــاد و ترکیبــی اســت. از ســویی میانگیــن تحصیــل گریــزی 
از دانش‌آمــوزان  بیشــتر  آمــوزش فضــای مجــازی در بســتر شــاد  دارای  در دانش‌آمــوزان 

.)P≥0/01( ــت ــی اس ــوری و ترکیب ــه روش حض ــده ب آموزش‌دی
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به‌منظــور بررســی اثــر تعدیلــی جنســیت بــر روش‌هــای آموزشــی در بی‌صداقتــی تحصیلــی، 
ارزش تکلیــف و تحصیل‌گریــزی از آزمــون تحلیــل واریانــس دوطرفــه اســتفاده شــد.

جدول 3. نتایج تحلیل واریانس دوراهه بررسی تفاوت گروه‌ها بر اساس جنس در بی‌صداقتی تحصیلی، ارزش 
تکلیف و تحصیل گریزی

منابع تراکنشمتغیرها
مجموع 
مجذورات

درجه 
آزادی

میانگین 
مجذورات

F
سطح 

معناداری

بی‌صداقتی 
تحصیلی

756/901756/90106/170/001جنسیت

838/822419/4158/830/001روش‌های آموزشی

جنسیت* روش‌های 
آموزشی

57/26228/634/010/02

598/80847/12خطا

177991/0190کل

ارزش تکلیف

372/101372/1054/930/001جنسیت

88/80244/406/550/002روش‌های آموزشی

جنسیت* روش‌های 
آموزشی

69/06234/535/090/008

568/93846/77خطا

95383/0190کل

تحصیل 
گریزی

202/501202/5019/650/001جنسیت

111/66255/835/410/006روش‌های آموزشی

جنسیت* روش‌های 
آموزشی

70/46235/233/420/03

865/478410/30خطا

248683/0190کل

بــر اســاس مندرجــات جــدول 3 نتایــج نشــان داد کــه اثــر تعاملــی جنســیت و روش‌هــای 
آموزشــی بــر بی‌صداقتــی تحصیلــی معنــادار اســت و جنســیت نقــش تعدیلــی بیــن روش‌هــای 
آموزشــی بــر بی‌صداقتــی تحصیلــی را دارد. درواقــع بــر اســاس نتایــج جــدول توصیفــی، 
ــری در روش  ــی بالات ــی تحصیل ــن بی‌صداقت ــران از میانگی ــه دخت ــوزان پســر نســبت ب دانش‌آم
آمــوزش فضــای مجــازی در بســتر شــاد برخوردارنــد. همچنیــن اثــر تعاملــی جنســیت و 
روش‌هــای آموزشــی بــر ارزش تکلیــف معنــادار اســت و جنســیت نقــش تعدیلی بیــن روش‌های 
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ــای آموزشــی  ــی جنســیت و روش‌ه ــر تعامل ــن اث ــف را دارد. همچنی ــر ارزش تکلی آموزشــی ب
ــر  ــن روش‌هــای آموزشــی ب ــی بی ــادار اســت و جنســیت نقــش تعدیل ــزی معن ــر تحصیل‌گری ب

دارد. را  تحصیل‌گریــزی 
در جدول 4 نتایج آزمون تعقیبی شفه به‌منظور تفاوت دو به دو گروه‌ها را نشان می‌دهد.

جدول 4. نتایج آزمون تعقیبی شفه برای بررسی تفاوت دو به دو گروه در بی‌صداقتی تحصیلی، ارزش تکلیف 
و تحصیل گریزی

متغیرها
روش 
آموزشی

تفاوت 
میانگین

خطای 
معیار

سطح معناداری

بی‌صداقتی 
تحصیلی

حضوری
7/401/040/001-بستر شاد

2/761/040/03-ترکیبی

4/631/040/001ترکیبیبستر شاد

ارزش تکلیف
حضوری

2/200/880/04بستر شاد

2/010/880/08ترکیبی

0/200/880/97-ترکیبیبستر شاد

تحصیل گریزی
حضوری

0/830/930/67-بستر شاد

1/830/930/15ترکیبی

2/660/930/02ترکیبیبستر شاد

بــر اســاس مندرجــات جــدول 4 در متغیرهــای بی‌صداقتــی تحصیلــی ارزش تکلیــف 
ــی(  ــروه آموزشــی )حضــوری، مجــازی در بســتر شــاد و ترکیب ــن ســه گ ــزی بی و تحصیل‌گری
در روش آمــوزش حضــوری نســبت بــه فضــای مجــازی بســتر شــاد و ترکیبــی تفــاوت وجــود 
دارد و همچنیــن بیــن روش آموزشــی بســتر شــاد نســبت بــه ترکیبــی نیــز تفــاوت وجــود دارد. 
ــی و  ــه روش ترکیب ــن روش آموزشــی حضــوری نســبت ب ــز بی ــف نی ــن در ارزش تکلی همچنی
فضــای مجــازی در بســتر شــاد نســبت بــه ترکیبــی تفاوتــی وجــود نــدارد. از ســویی در تحصیــل 
گریــزی نیــز بیــن روش آموزشــی حضــوری نســبت بــه روش ترکیبــی و فضــای مجازی در بســتر 

شــاد نســبت بــه ترکیبــی تفاوتــی وجــود نــدارد.

نتیجه‌گیری
هــدف پژوهــش حاضــر مقایســه بی‌صداقتــی تحصیلــی، ارزش تکلیــف و تحصیل‌گریــزی در 
ســه روش آموزشــی )حضــوری، ترکیبــی و مجــازی در بســتر شــاد( در دانش‌آمــوزان بــا نقــش 

تعدیل‌گــری جنســیت بــود.
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ــتر  ــازی در بس ــوری، مج ــی )حض ــروه آموزش ــه گ ــن س ــه بی ــان داد ک ــش نش ــه پژوه یافت
ــی‌داری وجــود دارد.  ــی تفــاوت معن ــی تحصیل ــی( در دانش‌آمــوزان در بی‌صداقت شــاد و ترکیب
به‌طوری‌کــه میانگیــن بی‌صداقتــی تحصیلــی در دانش‌آمــوزان دارای آمــوزش مجــازی در بســتر 
شــاد بیشــتر از دانــش آمــوزان آموزش‌دیــده بــه روش حضــوری و ترکیبــی اســت. همچنیــن در 
ــی بیشــتر از روش حضــوری  ــی تحصیل ــن بی‌صداقت ــی میانگی ــه روش ترکیب ــوزان ب ــش آم دان
اســت. ایــن یافتــه بــا نتایــج پژوهش‌هــای خامســان و امیــری )1390( و فریدمــن و همــکاران 
)Friedman, et al, 2016( مطابقــت دارد. در تبییــن ایــن یافتــه می‌تــوان گفــت کــه در فضــای 
مجــازی، دانش‌آمــوزان ممکــن اســت رفتــار بی‌صداقتــی را از طریــق مشــاهده همســالان 
یــا منابــع آنلایــن )ماننــد ویدئوهــای آموزشــی کــه روش‌هــای تقلــب را نشــان می‌دهنــد( 
یــاد بگیرنــد. همچنیــن، احســاس »ناشــناس بــودن« یــا »فاصلــه گرفتــن« در فضــای مجــازی 
می‌توانــد منجــر بــه کاهــش بازدارنده‌هــا و افزایــش احتمــال بــروز رفتارهــای نامطلــوب شــود. 
به‌طوری‌کــه فضــای مجــازی بــه دلیــل ماهیــت تعاملــی و شــبکه‌ای خــود، بســتری بــرای انتشــار 
ــدم  ــد. ع ــم می‌کن ــی( فراه ــه منف ــت و چ ــه مثب ــاری )چ ــای رفت ــترده‌تر الگوه ــریع‌تر و گس س
نظــارت مســتقیم و امــکان مخفــی شــدن در پشــت پروفایل‌هــای مجــازی، می‌توانــد یادگیــری 

ــری، 1390(. ــد )خامســان و امی ــی را تســهیل کن مشــاهده‌ای بی‌صداقت
ــازی در  ــوری، مج ــی )حض ــروه آموزش ــه گ ــن س ــه بی ــان داد ک ــش نش ــر پژوه ــه دیگ یافت
ــود دارد.  ــی‌داری وج ــاوت معن ــف تف ــوزان در ارزش تکلی ــی( در دانش‌آم ــاد و ترکیب ــتر ش بس
به‌طوری‌کــه میانگیــن ارزش تکلیــف در دانش‌آمــوزان دارای آمــوزش حضــوری بیشــتر از 
ــن  ــی اســت. ای ــه روش فضــای مجــازی در بســتر شــاد و ترکیب ــده ب ــش آمــوزان آموزش‌دی دان
یافتــه بــا نتایــج پژوهش اســتریک و باگــون )Stric & Bagon, 2014( مطابقــت دارد. در تبیین 
ایــن یافتــه می‌تــوان گفــت کــه در کلاس حضــوری، معلــم بلافاصلــه پــس از ارائــه تکلیــف یــا 
ــه  ــره ب ــن تعامــات چه ــل داشــته باشــد. ای ــوز تعام ــا دانش‌آم ــد ب ــن انجــام آن، می‌توان در حی
چهــره، فرصــت طــرح ســؤالات فــوری، رفــع اشــکال لحظــه‌ای و دریافــت بازخــورد کلامــی 
ــوزش  ــن در آم ــد. همچنی ــم می‌کن ــدن( را فراه ــان ب ــره، زب ــالات چه ــد ح ــی )مانن و غیرکلام
ــی  ــی تلق ــری و ارزیاب ــد یادگی ــوس از فراین ــی ملم ــوان بخش ــب به‌عن ــف اغل ــوری، تکلی حض
ــا دقــت بیشــتری تکالیــف را بررســی کــرده و بازخــورد می‌دهــد کــه ارزش  ــم ب می‌شــود. معل

 .)Stric & Bagon, 2014( تکلیــف را از دیــد دانش‌آمــوز بــالا می‌بــرد
یافته دیگر پژوهش نشـان داد که بین سـه گروه آموزشـی )حضوری، مجازی در بسـتر شـاد 
و ترکیبـی( در دانش‌آمـوزان در تحصیـل گریـزی تفـاوت معنـی‌داری وجـود دارد. به‌طوری‌کـه 
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میانگیـن تحصیـل گریـزی در دانش‌آمـوزان دارای آمـوزش فضـای مجازی در بسـتر شـاد بیشـتر 
از دانـش آمـوزان آموزش‌دیـده بـه روش حضـوری و ترکیبـی اسـت. همچنیـن در دانـش آمـوزان 
بـه روش حضـوری نسـبت بـه روش ترکیبی میانگین تحصیل گریزی بیشـتر اسـت. ایـن یافته با 
نتایـج پژوهش‌هـای دوپـری و همـکاران )2022( و چلانـی )Chalani, 2019( مطابقت دارد. 
در تبییـن ایـن یافتـه می‌تـوان گفـت کـه بسـیاری از کلاس‌های مجـازی، به‌صورت ضبط‌شـده یا 
بـا امـکان دسترسـی در زمان‌هـای متفـاوت ارائـه می‌شـوند. ایـن انعطاف‌پذیـری، اگرچـه بـرای 
برخـی مفیـد اسـت، امـا بـرای دانش‌آموزانـی کـه مسـتعد تحصیل‌گریـزی هسـتند، تبدیـل بـه 
فرصتـی بـرای بـه تعویـق انداختـن و درنهایـت نادیـده گرفتن کل فرایند آموزشـی می‌شـود. آن‌ها 
می‌تواننـد بارهـا و بارهـا دسترسـی بـه محتـوا را به آینده موکـول کنند تا زمانی کـه دیگر علاقه‌ای 

.)Chalani, 2019( بـه جبران آن نداشـته باشـند
یافتــه دیگــر پژوهــش نشــان داد کــه اثــر تعاملــی جنســیت و روش‌هــای آموزشــی بــر 
ــی  ــای آموزش ــن روش‌ه ــی بی ــش تعدیل ــیت نق ــت و جنس ــادار اس ــی معن ــی تحصیل بی‌صداقت
ــوزان  ــی، دانش‌آم ــج جــدول توصیف ــع براســاس نتای ــی را دارد. درواق ــی تحصیل ــر بی‌صداقت ب
پســر نســبت بــه دختــران از میانگیــن بی‌صداقتــی تحصیلــی بالاتــری درروش آمــوزش فضــای 
مجــازی در بســتر شــاد برخوردارنــد. ایــن یافتــه بــا نتایــج پژوهــش خامســان و امیــری )1390( 
ــد کــه پســرها به‌طــور  ــل )Brimble, 2016( مطابقــت دارد. مطالعــات نشــان داده‌ان و بریمیب
متوســط تمایــل بیشــتری بــه یادگیــری عملــی و کاربــردی دارنــد، درحالی‌کــه دخترهــا بیشــتر بــه 
یادگیــری مفهومــی و حفــظ مطالــب علاقه‌منــد هســتند. همچنیــن، پســرها ممکــن اســت در 
مقایســه بــا دخترهــا، کمتــر بــه جزئیــات توجــه کننــد و بیشــتر بــه دنبــال راه‌هــای ســریع و آســان 
ــه ســمت تقلــب  ــد آن‌هــا را بیشــتر ب ــن تفاوت‌هــا می‌توان ــه نتیجــه باشــند. ای ــرای رســیدن ب ب
ــه نقــش جنســیتی در  ــر اســاس نظری ــه ســوق دهــد. همچنیــن ب و ســایر رفتارهــای بی‌صادقان
برخــی جوامــع، پســرها بــرای اثبــات مردانگــی خــود، تحت‌فشــار بیشــتری بــرای موفقیــت و 
برتــری در زمینه‌هــای مختلــف )ازجملــه تحصیــل( قــرار دارنــد. ایــن فشــار می‌توانــد آن‌هــا را 
بــه ســمت رفتارهــای پرخطــر و غیراخلاقــی )ماننــد تقلــب( ســوق دهــد، به‌ویــژه اگــر احســاس 
کننــد کــه توانایــی رســیدن بــه موفقیــت از طریــق تــاش صادقانــه را ندارنــد. همچنیــن، رقابــت 
.)Brimble, 2016( شــدید بیــن پســرها می‌توانــد انگیــزه آن‌هــا بــرای تقلــب را افزایــش دهــد

یافتـه دیگـر پژوهـش نشـان داد کـه اثـر تعاملـی جنسـیت و روش‌هـای آموزشـی بـر ارزش 
تکلیـف معنـادار اسـت و جنسـیت نقـش تعدیلـی بین روش‌هـای آموزشـی بـر ارزش تکلیف را 
دارد. درواقـع بـر اسـاس نتایج جدول توصیفـی، دانش‌آموزان دختـر در روش آموزش حضوری 



فصلنامه فضای مجازی و رسانه‌های اجتماعی

102

سال دوم
شماره چهارم
زمستان 1404

نسـبت بـه پسـران از میانگیـن ارزش تکلیـف بالاتـری برخوردارنـد. ایـن یافته با نتایـج پژوهش 
اسـتریک و باگـون )Stric & Bagon, 2014( مطابقـت دارد. در تبییـن ایـن یافته می‌توان گفت 
کـه دختـران در بسـیاری از جوامـع، بـرای موفقیـت در تحصیـل و انجـام وظایف مدرسـه مورد 
تشـویق بیشـتری قـرار می‌گیرنـد. آن‌هـا ممکـن اسـت از کودکـی یـاد بگیرنـد که وظیفه‌شـناس، 
منظم و مسـئولیت‌پذیر باشـند. این ارزش‌ها می‌توانند باعث شـوند که آن‌ها به تکالیف مدرسـه 
به‌عنـوان یـک وظیفـه مهـم و ارزشـمند نـگاه کننـد. در مقابـل، ممکن اسـت پسـران تحت‌فشـار 
بیشـتری بـرای موفقیـت در زمینه‌هـای دیگـر )ماننـد ورزش یا کسـب درآمد( قرار داشـته باشـند 
کـه می‌توانـد باعـث شـود کـه آن‌هـا بـه تکالیـف مدرسـه کم‌تـر اهمیـت دهنـد. از سـویی اگـر 
دانش‌آمـوزان بـاور داشـته باشـند کـه توانایـی انجـام یـک تکلیـف را دارنـد، احتمال اینکـه آن را 
ارزشـمند بداننـد و بـرای انجـام آن تالش کنند بیشـتر می‌شـود. برخـی تحقیقات نشـان داده‌اند 
کـه دختـران ممکـن اسـت در برخـی زمینه‌هـای درسـی )ماننـد زبـان و ادبیـات( خودکارآمـدی 
بیشـتری داشـته باشـند، درحالی‌کـه پسـران ممکـن اسـت در زمینه‌هـای دیگر )ماننـد ریاضیات 
و علـوم( خودکارآمـدی بیشـتری داشـته باشـند. ایـن تفاوت‌ها می‌تواند باعث شـود کـه دختران 
تکالیـف مربـوط بـه زمینه‌هایـی کـه در آن‌هـا خودکارآمدی بیشـتری دارنـد را ارزشـمندتر بدانند 

.)Stric & Bagon, 2014(
یافتــه دیگــر پژوهــش نشــان داد کــه اثــر تعاملــی جنســیت و روش‌های آموزشــی بــر تحصیل 
گریــزی معنــادار اســت و جنســیت نقــش تعدیلــی بیــن روش‌هــای آموزشــی بــر تحصیــل گریزی 
را دارد. درواقــع براســاس نتایــج جــدول توصیفــی، دانش‌آمــوزان پســر در روش آمــوزش فضای 
مجــازی در بســتر شــاد نســبت بــه دختــران از میانگیــن تحصیــل گریــزی بالاتــری برخوردارنــد. 

ایــن یافتــه بــا نتایج پژوهــش چلانــی )Chalani, 2019( مطابقــت دارد.
در تبییــن ایــن یافتــه می‌تــوان گفــت کــه در بســیاری از جوامــع، مردانگــی بــا ویژگی‌هایــی 
ماننــد قــدرت، اســتقلال، رقابــت و بی‌اعتنایــی بــه احساســات تعریــف می‌شــود. پســران 
ممکــن اســت احســاس کننــد کــه تمرکــز زیــاد بــر تحصیــل و کســب نمــرات خــوب، بــا ایــن 
تعریــف از مردانگــی در تضــاد اســت. آن‌هــا ممکــن اســت از ســوی همســالان خــود بــه خاطــر 
ــگاه خــود در گــروه، از  ــظ جای ــرای حف ــد و ب ــرار گیرن ــورد تمســخر ق ــودن م »درس‌خــوان« ب
تحصیــل دوری کننــد. از ســویی می‌تــوان گفــت کــه تحصیــل می‌توانــد منبــع اســترس و فشــار 
روانــی بــرای دانش‌آمــوزان باشــد. برخــی تحقیقــات نشــان داده‌انــد کــه پســران ممکــن اســت 
ــا اســترس  ــه ب ــات و مقابل ــت هیجان ــری در مدیری ــای کمت ــران، مهارت‌ه ــا دخت در مقایســه ب
داشــته باشــند. آن‌هــا ممکــن اســت به‌جــای مقابلــه فعــال بــا مشــکلات تحصیلــی، به اجتنــاب از 
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آن‌هــا روی بیاورنــد. درواقــع رفتــار و نگــرش معلمــان نســبت بــه دانش‌آمــوزان می‌توانــد تأثیــر 
گاه انتظــارات  زیــادی بــر عملکــرد و انگیــزش آن‌هــا داشــته باشــد. اگــر معلمــان به‌طــور ناخــودآ
پایین‌تــری از پســران داشــته باشــند یــا اگــر آن‌هــا را بــه خاطــر رفتارهــای نامناســب خــود مــورد 
ســرزنش قــرار دهنــد، ایــن می‌توانــد باعــث شــود کــه پســران احســاس کننــد در مدرســه پذیرفتــه 

.)Chalani, 2019( ــد ــل دوری کنن ــوند و از تحصی نمی‌ش
بــا توجــه بــه نتایــج ایــن پژوهــش بــا بررســی دقیــق ایــن عوامــل و تأثیــر متقابــل آن‌هــا بــر 
ــن  ــر گرفت ــا در نظ ــف و ب ــی مختل ــرد آموزش ــه رویک ــوزان در س ــی دانش‌آم ــرد تحصیل عملک
ــی  ــزان بی‌صداقت ــف می ــای آموزشــی مختل ــوان در روش‌ه نقــش تعدیل‌گــری جنســیت، می‌ت
تحصیلــی و تحصیــل گریــزی را کاهــش داده و ارزش تکلیــف را در دانش‌آمــوزان افزایــش داد.

ــا  ــرد ب ــاری صــورت می‌گی ــوم رفت ــی کــه در عل ــر پژوهش‌های ــد اکث پژوهــش حاضــر مانن
ــزار خــود گزارشــی همچــون پرسشــنامه کــه  ــر اب ــه، تکیه‌ب ــود ازجمل محدودیت‌هایــی همــراه ب
می‌تــوان در تحقیقــات آتــی از روش‌هــای کیفــی مصاحبــه جهــت غنــای بیشــتر مطالعــه بهــره 
بــرد. عــاوه بــر پرسشــنامه‌ها از مشــاهده و مصاحبــه بــرای ســنجش متغیرهــای ایــن پژوهــش 
ــه نتایــج پژوهــش حاضــر  ــا توجــه ب اســتفاده شــود کــه قابلیــت تعمیم‌یافته‌هــا بیشــتر شــود. ب
ــی  ــة شناســایی و پیشــگیری از بی‌صداقت ــان درزمین ــرای معلم برگــزاری دوره‌هــای آموزشــی ب
بــه  سیاســت‌ها،  تدویــن  در  ســویی  از  می‌شــود.  پیشــنهاد  تحصیل‌گریــزی  و  تحصیلــی 
ــال،  ــل و الگوهــای متغیرهــای پژوهــش توجــه شــود. به‌عنوان‌مث تفاوت‌هــای جنســیتی در عل
ــن  ــن در بی ــب آنلای ــگیری از تقل ــرای پیش ــی ب ــت‌های خاص ــد سیاس ــت لازم باش ــن اس ممک

ــن شــود. ــا پســر تدوی ــر ی ــوزان دخت دانش‌آم

سپاسگزاری
از کلیه کسانی که در اجرای پژوهش همکاری داشتند، کمال تشکر و قدردانی را داریم.
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